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TEXT

LEHRERZIMMER

FRAU MIT KLASSE

Eine Primarlehrerin erzéhlt, wie es ist, zu unterrichten.
Und warum sie es trotz allem liebt.

ALMA PFEIFER

BILD

ANJA WILLE

Dassich Lehrerin werden will, wusste ich, noch bevor
ich wusste, wie ich eine gute Schiilerin werde. Da war
ich etwa zehn. Mir gefiel die Vorstellung, eine Horde
Kinder auf einem Abschnitt ihres Lebens zu beglei-
ten. IThnen Wissen zu vermitteln, das sie zu selbst-
standigen, kritisch denkenden und toleranten Mit-
menschen macht. Anders gesagt: Ich wollte die Welt
ein bisschen besser machen.

Wenn ich heute vor meinen Zweitklésslern stehe
und sie zum zweiten Mal bitte, leise zu sein und das
Mathematikheft auf Seite 53 aufzuschlagen, oder um
17.30 Uhr allein vor einem Stapel unausgefiillter Be-
urteilungsbogen sitze, frage ich mich manchmal, ob
ich nicht besser einen anderen Beruf gewihit hitte.
Pizzabickerin oder Glaceverkiuferin oder was ich
mir als kleines Kind sonst noch ausmalte.

Am Anfang meines Studiums an der Pidagogi-
schen Hochschule war ich noch voller Idealismus.
Heute denke ich, mich hitte schon damals stutzig
machen miissen, was im Zentrum der Ausbildung
stand: Leistungsnachweise und Didaktikformen,
Unterrichtsvorbereitungsformulare und Praktikums-
auswertungen. Wirlernten viel iiber das Lehren, aber
wenig iiber das Lernen.

Das erste Jahr als 24-jdhrige Lehrerin war eine
Herausforderung. Ich iibernahm, was andere Lehr-

personen mir mitgaben. Wie ein Kéfer auf dem Rii-
cken griff ich nach jedem Grashalm. Jahresplanun-
gen, Arbeitsblitter, Elternbriefvorlagen. Ich ordnete
mich in das bestehende Unterrichtsteam ein. Zusam-
menarbeit, so dachte ich, bedeutet eben manchmal,
die Haltung anderer zu iibernehmen. Untetricht, wie
ich ihn erlebte, hatte viel zu tun mit Belohnungs- und
Bestrafungssystemen, mit Sitzordnungen und Schul-
zimmerorganisation. Unterrichtsmaterial beschrif-
ten, Stempelhefte ausstellen, Kértchen laminieren,
Arbeitslisten erstellen.

Nach zwei Jahren als Klassenlehrerin wagte ich
erstmals, das System zu hinterfragen. Wasbrauchtes,
damit Kinder intrinsisch motiviert lernen? Was trigt
zueinem vertieften Verstandnis bei? Wie muss Unter-
richt sein, damit die Kinder das Gelernte spiter auch
Monate spiter noch selbststindig anwenden konnen?

Antworten lieferte der neuseeléndische Profes-
sor John Hattie in seiner 2008 verdffentlichten Studie
«Lernen sichtbar machen», der umfangreichsten,
evidenzbasierten Studie zu Faktoren, die Einfluss auf
den Lernerfolg haben: Es sind nicht Unterrichtsfor-
men oder -methoden, die fiir gute Schulleistungen
massgebend sind, sondern die personliche Beziehung
zwischen Lehrpersonen und ihren Schiilern und
Schiilerinnen. Entscheidend istlaut der Studie zudem,
ob die Lehrpersonen Leidenschaft fiir ihren Beruf
und das, was sie lehren, zeigen.

Die Studienergebnisse bestitigten meinen Ein-
druck, dass im Schulalltag vieles zu kurz kommt, was
zu einer hohen Lernqualitét beitréigt. Eine gute Bezie-
hung, welcher Art auch immer, braucht Pflege.

Pflege, fiir die im Unterrichtsalltag kaum Zeit
bleibt. Und Leidenschaft vertragt sich schlecht mit ge-
takteten 45-Minuten-Lektionen und schwerfilliger
Biirokratie. Wihrend meines zweiten Klassenzugs,
da war ich fiinf Jahre im Beruf, wurde mir bewusst,
wie oft ich vor lauter Administration an den Kindern
vorbei unterrichtete. Dabei war es der Austausch mit
den Kindern, der mir an dem Beruf so gefiel. Ich be-
gann zu verstehen, dass eine Lehrperson ein noch so
grosses Fachwissen besitzen und didaktische Hochst-
leistungen vollbringen kann - wenn die Kinder nicht
bereit sind, niitzt alles wenig. Studien bekriftigen,
dass Kinder, genau wie Erwachsene, erst dann etwas
dauerhaft lernen, wenn sie es aus eigenem Interesse
tun. Und wenn sie sich wohlfiihlen. —
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«Nurwas der Mensch selbst fiir sinnvoll hiilt, was ihn
neugierig macht, wird er langfristig behalten. Von
aussen initiierte Lernprozesse erreichen allenfalls
das Kurzzeitgedichtnis», sagt der deutsche Neuro-
biologe Gerald Hiither. Er setzt sich seit Jahren fiir
einen Kulturwandel an &ffentlichen Schulen einund
fordert einen kinderfreundlicheren und lebendige-
ren Unterricht.

Ich nahm mir also vot, jene Voraussetzungen zu
schaffen, die Kinder dazu bringen, aus eigenem An-
triebund von einem guten Gefiihl begleitet zulernen.
Ich wollte mich fortan intensiver mit den einzelnen
Kindern auseinandersetzen. Doch wie ich bald fest-
stellte, hat unser Schulsystem hier ein Problem: Die
Beziehungsarbeit mit den Kindern steht zunechmend
in Konkurrenz mit schulischer Biirokratie. Arbeits-
bliitter kopieren, Bestelllisten und Abrechnungsfor-
mulare ausfiillen, Mails beantworten. Fasnachtsum-
zug, Lesenacht, Sporttag, Lauskontrolle, Elternabend
und Teamanlass organisieren. Lesepésse und Bastel-
bogenbestellungen einsammeln. Anmeldungen fiir
die Pausenapfelaktion verteilen, Holzstébe fiir die
Windriider einkaufen, Schreibhefte bestellen. Kaum
ist eine Sache erledigt, wartet schon die néichste.

Zu Beginn meiner Laufbahn vor zehn Jahren
klebte hie und da ein gelbes Post-it als Erinnerungs-
stiitze auf meinem Lehrerpult. Inzwischen sind simt-
liche Winde mit Post-its tapeziert. Gelb allein reicht
schon lange nicht mehr, Da sind soviele unterschied-
liche Dinge, an die ich denken muss:

Der Logopadietermin von Dennis und Elena am
Montagvon 09.00 Uhr bis 9.45 Uhr. Die Deutsch-als-
Zweitsprache-Stunden von Tarik, Dilara und Tiago
am Dienstag von 11.00 bis 11.50 und am Freitag von
13.40 bis 14.30. Die Psychomotorikstunde von Mara
am Donnerstag von 08.10 bis 09.00 und von Pedro
am Mittwoch nach der grossen Pause. Die Anmel-
dung zum Griimpelturnier. Der Infobrief an die El-
tern, Therapeutinnen und Fachlehrer betreffs Schul-
reise. Die Abgabefrist der Materialbestellung, der
Besuchstag, die Besprechung mit der Schulsozial-
arbeiterin, die Sitzung mit dem Hauswart. Zwischen
den farbigen Post-its hiingen Schmierzettel mit Infos
und Beobachtungen zu einzelnen Kindern. Nico zu
spit. Emily zum zweiten Mal HA nicht gemacht. Mi-
scha und Leandra krank. Timo Zahnarzt um 11.00.
Lina wieder unkonzentriert - zu wenig Schlaf?! Finn
zum dritten Mal HA vergessen-Eltern anrufen. Jessi-
ca Turnbeutel verloren - Fundkiste priifen.

Trotz der vielen Notizen geht stindig etwas
unter. Besprechungen, Therapiestunden, die Abgabe
von Formularen, die Pausenaufsicht, Fotzelen am
Freitagnachmittag. Wasser trinken. Durchatmen.

Wenn ich mich dann im Lehrerzimmer erschopft
aufs Sofa fallen lasse, fragt garantiert der Kollege, der
den Titel «Lehrer des Jahres» anzustreben scheint,
obich diese Woche ebenfalls mit dem neuen Deutsch-
thema einsteige. Und ich nicke energisch in mein
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halb volles Wasserglas, obwohl ich beim aktuellen
Themanoch nichteinmalinder Hilfte angelangt bin.

Die Zeit ist immer knapp, wenn man versucht,
den Lehrplan einzuhalten. Bis ich bei der Hausauf-
gabenkontrolle neben allen zweiundzwanzig Namen
ein Hikchen fiir «abgegeben» oder ein Kreuz fiir
«vergessen» gemacht habe, sind bereits fiinf Minu-
ten verstrichen. Bis es dann im Klassenzimmer eini-
germassen ruhig ist, der Streit zwischen Lea und
Ronja geklirt, das Bauchweh von Max verflogen und
die erfundene Geschichte von EmmazuEnde erzahlt
ist, sind weitere fiinfzehn Minuten vergangen. Kaum
habe ich angefangen, unser neues Thema, denWald,
vorzustellen, klingelt es in die kleine Pause.

Die niichste Lektion widme ich den Waldbewoh-
netn, den Eichhdrnchen und Wiirmern und Ameisen.
Wir hérenuns an, wie ein Rotkehlchen singt, wieeine
Spitzmaus unter dem Laub raschelt, ein Frosch ins
Wasser platscht. Aufdassesinden KopfenderKinder
funkenund sprithen mbge, weil die Neuronen ein elek-
trisches Signal nach dem andern abfeuern. Lernen
pur. Manchmal gelingt das. Dann schauen mich zwei-
undzwanzig Augenpaare erwartungsvoll an, und ich
spiire wieder, warum ich diesen Beruf gewihlt habe.

Dieser Teil meiner Arbeit, das eigentliche «Kern-
geschiift», ist in den letzten Jahren mehr und mehr
durch einen Berg von Administration ersetzt worden:
Protokolle und Traktandenlisten schreiben, Fragebé-
gen ausfiillen, Werbung und Kataloge fiir neue Lehr-
mittel und Unterrichtsmaterialien studieren, Info-
flashs durchlesen, Noten im Lehreroffice eintragen,
Arbeitszeit erfassen, Beobachtungen notieren. Meine
Aufmerksamkeit beanspruchen dann héufig vor al-
lem die Storenfriede der Klasse. Die Kinder, die da-
heim zu wenig Struktur und zu viel Fernsehzeit be-
kommen.

Und ich frage mich einmal mehr, wie sinnvoll ein
Systemist,in dem alle Kinder dasselbe mitdenselben
Methoden und im gleichen Tempo lernen sollen.
Schulleistungen sind multikausal bedingt. Also ab-
hiingig von Motivation, Intelligenz, Lernvorausset-
zungen. Von der Stimmung im Elternhaus, der Lern-
forderung ausserhalb der Schule, der korperlichen
und seelischen Gesundheit des Kindes. Jedes denkt,
handelt und lernt anders. Bei zweiundzwanzig Kin-
dern muss ich von zweiundzwanzig unterschied-
lichen Lerntypen ausgehen. Ganz zu schweigen von
den ungleichen Charakteren und Tagesformen.

«Emilia miiht sich immer noch mit der schrift-
lichen Division ab. Davids Schrift hat sich trotz der
Grafomotoriktherapie kaum verbessert. Lars kann
nicht linger als fiinf Minuten still sitzen, man miisste
ihn dringend auf ADHS abklirenlassen. Und Verabe-
ginnt in letzter Zeitimmer gleich zu heulen, wenn ihr
etwas nicht gelingt. Geringe Frustrationstoleranz.
Wahrscheinlich wegen der Trennung ihrer Eltern.
Und hast du gemerkt, wie aufmiipfig Thomas ist, seit
er wegen Hochbegabung abgeklért wird?»

Sound dhnlich klingt esin der wochentlichen Sit-
zung mit der Heilpédagogin. Diese neue Berufsgat-
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tung ist die Folge des vor einigen Jahren eingefiihr-
ten, integrativen Schulmodells: Auch Kinder mit kor-
perlichen oder geistigen Beeintrichtigungen werden
in Regelklassen unterrichtet. Die Idee, diese Kinder
zu integrieren, ist zwar nobel, aber nicht durchdacht.
Gruppenriume fehlen. Fiir geeignetes Fordermate-
rial ist das Budget zu klein, und es mangelt in vielen
Schulen an ausgebildeten Heilpidagoginnen und
Heilpadagogen. Auf deren Fachwissen bin ich als
Lehrerin angewiesen, wenn in meiner Klasse ein
Kind mit Downsyndrom sitzt. Oder eines, das wegen
seiner Kérperbehinderung nicht selbststindig aufdie
Toilette kann.

Heilpédagogen sind eine Hilfe im Unterrichts-
alltag. Zumindest wiihrend der drei bis fiinf Lektio-
nenpro Woche, in denen sie anwesend sind. Den Rest
muss ich als Klassenlehrerin weitgehend allein be-
wiltigen. Zwar sind da auch noch die Deutsch-als-
Zweitsprache-Lehrerin, der Logopdde und die
Psychomotoriktherapeutin, der Schulsozialarbeiter
und der Lernklubcoach. Doch mit jeder Lektion, in
der ein bis sechs Kinder fehlen, wird es schwieriger,
den Uberblickiiber deren Lernentwicklung zu behal-
ten. Ganzzu schweigen vom Aufwand, ihnenkurz vor
der Mittagspause einzeln zu erkliren, welche Seite
sie im Deutschheft nachholen und welche Rechnun-
gen sie zu Hause noch 16sen miissen, damit sie den
Anschluss nicht verpassen.

Und die Absprachen mit all den Fachlehrern und
Therapeutinnen? Die miissen irgendwann zwischen-
durch getroffen werden. In der Zehnuhrpause, auf
dem Weg zur Schulhaussitzung, in der Kaffee-und-
Gipfeli-Zeit vor einer schulischen Weiterbildung
oder zwischen Tiir und Angel in der Fiinfminuten-
pause. An manchen Tagen sage ich mir: Das gehort
eben dazu. An anderen reicht es, wenn mir in der
Zehnuhrpause jemand, kaum dass ich mein Dar-Vi-
da-Pickchen aufgerissen habe, eine organisatorische
Frage stellt—und ich konnte laut schreien.

Zu dem Gefiihl, den Anforderungen nicht zu ge-
niigen, kommen die sich hiufenden Vorgaben von
Bildungspolitikern hinzu. Der Auftrag zum Beispiel,
jedes Kind seinem Niveau und Entwicklungsstand
entsprechend zu fordern, und das beiimmerhéheren
Schiilerzahlen. Oder die paradoxe Forderung, den
unterschiedlichen geistigen und emotionalen Vor-
aussetzungen der Kinder gerecht zu werden, deren
Leistungen am Ende aber trotzdem nach einem ein-
heitlichen Zahlensystem zu bewerten.

Diesen Leistungs- und Notendruck beklagt auch
Sabine Czerny in ihrem Buch «Was wir unseren Kin-
dernin der Schule antun und wie wir das @éndern kon-
nen». Und meint weiter: «Wir erziehen Kindern
durch das stindige Be- und Verurteilen durch Noten
die Fahigkeit ab, auf sich selbst zu horen, sich selbst,
so wie sie sind, als liebenswert und wunderbar zu er-
leben. Individuelle Férderung und Selektion durch
Noten schliessen sich gegenseitig aus. Denn indivi-
duelle Férderung braucht Freiraum und ein Lernen
ohne starre Grenzen. Die Selektion hingegen beruht

auf einem begrenzten Lernen im erzwungenen
Gleichschritt.»

In diesem Klima aus Forderungen setze ich nicht
nur mich unter Druck, sondern auch die Kinder, die
spiiren, dass sie Leistungen auf Knopfdruck bringen
und Lernziele zu einem bestimmten Zeitpunkt errei-
chen miissen. Ich finde es traurig genug, dass wir Er-
wachsene von einem Burn-out zum néchsten schlit-
tern. Wollen wir unseren Kindern wirklich so friih
ihre Unbeschwertheit rauben?

Fine weitere Herausforderung ist, dass sich die
Erziehungsverantwortung von den Eltern auf die
Lehrpersonenverschiebt. Vor zwanzig Jahren, daser-
zihlen mir dltere Kolleginnen und Kollegen, konnte
man voraussetzen, dass die Kinder bei Eintritt in die
erste Klasse fihig sind, ihre Schuhe zu binden, die
Hinde nach dem Toilettengang zu waschen, einan-
der zuzuhbren, nicht ins Wort zu fallen, aufeinander
zuwarten und der Lehrerin bei der Begriissung in die
Augen zu schauen. Solche Grundlagen miissen Kin-
dergirtner und Erstklasslehrerinnen vielen Kindern
heute erst beibringen, bevor sie mit dem Unterricht
anfangen kénnen.

Fiir einiges, was friiher selbstversténdlich war,
braucht es heute eine schriftliche Information. Und
selbst dann kann ich mich als Lehrerin nicht darauf
verlassen, dass die Eltern mitdenken. Regelméssig
begegne ich unvollstindigen Etuis mit abgebroche-
nen Stiften und zerfetzten Radiergummis oder Pau-

«Dann schauen mich

zweiundzwanzig
Augenpaare voller

Erwartung an,
und ich spiire wieder,
warum ich diesen
Beruf gewahlt habe.»
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senbroten, die seit Tagen im Rucksack vor sich hin
gammeln. Es kommt vor, dass ich mehrmals pro Wo-
che nachfragen muss, wem der Pullover, das Zniini-
boxli oder die Brille gehoren, die schon seit einem
Monat in der Garderobe herumliegen und offenbar
weder von den Kindern noch vonden Eltern vermisst
werden. Es gibt kaum eine Schulreise, bei der nicht
mindestens ein Kind mit Schuhen ankommt, die sich
knapp fiir den Schulweg eignen. Dafiir glitzern die
paillettenbesetzten Ballerinas schon von weitem in
der Morgensonne. Die Angry-Birds- und Lillifee-
Rucksicke sind prall gefiillt mit Siissigkeiten und
Chips. Da geht die Wasserflasche schon einmal ver-
gessen. Soviel zur Schulreiseausriistung, die eher ein
Thema ist an Schulen mit einem hohen Anteil an
fremdsprachigen Kindernund in Gemeinden mitun-
glinstigen soziodkonomischen Bedingungen.

Ein anderes Thema, und das betrifft sémtliche
Milieus: der Schulweg. Seit einigen Jahren muss ich
mich auch darum kiimmern. Dass es fiir Lars wichtig
ist, diesen zu Fuss zu gehen, fiir die Bewegung und
den Kontakt mit anderen Kindern, muss ich seinen
Eltern lange und breit erkliren, bis sie ihn nicht mehr
tiglich mit dem Gelidndewagen zur Schule karren.
Und dann ist da der Medienkonsum. Elenas Eltern zu
erkliren, dass zwei Stunden Fernsehen am Tag nicht
die beste Forderung fiir ihre iibergewichtige, schu-
lisch {iberforderte Tochter sind, braucht Uberzeu-
gungskraft. Und dassesfiirden Erstklissler Admir auf
Dauer zur psychischen Belastung werden kann, wenn
ervor der Schule via Gamekonsole regelmissig virtu-
elle Menschen abknallt, kommt den Eltern nicht ein-
mal in den Sinn.

In demselben Zeitraum, in dem die Verantwor-
tung von Lehrpersonen gestiegen ist, ist ihr Ansehen
gesunken. In manchen Kantonen stagnieren die Loh-
ne schon seit Jahren. In gewissen Gemeinden drohen
Eltern mit dem Anwalt, wenn der Lehrer die Priifung,
die ihre Tochter verhauen hat, nicht wiederholen
oder den lernfaulen und unreifen Sohn nicht in die
Kanti schicken méchte. Manche Schulleitungen su-
chen den Fehler beiihren Lehrpersonen, wenn Schii-
lerinnen die Mitarbeit verweigern oder Schiiler ag-
gressiv sind, weil sie die Gunst gesellschaftlich ein-
fussreicher Eltern nicht aufs Spiel setzen wollen. Seit
dasintegrative Schulmodell eingefiihrt wurde, sehen
sich Lehrer und Lehrerinnen zudem vermehrt mit
korperlich und geistig beeintrichtigten Kindern kon-
frontiert. Eine Aufgabe, fiir die sie nicht ausgebildet
wurden. Alle paar Jahre kommen neue Lehrmittel,
Studien, Reformansitze oder gleich ein neuer Lehr-
plan und der neue Berufsauftrag wie im Kanton Zi-
rich - und mir wird einmal mehr bewusst, warum
beim Anforderungsprofil «Belastbarkeit» so weit
oben steht.

Ich habe in den vergangenen zehn Jahren in fiinf
Kantonen gearbeitet und das Klima in mehr als zehn
verschiedenen Schulhiusern erlebt. Die meisten
meiner Lehrerkolleginnen und -kollegen kiimpfen
mit denselben Belastungen. Manche machen ihren

Frust im Lehrerzimmer oder an Sitzungen deutlich.
Die Mehrheit jedoch hilt sich zuriick. Hinter vorge-
haltener Hand wird lamentiert, doch wenn es darum
geht, sich gegen die Belastung zu wehren, dann blei-
ben die meisten stumm. Den ersten Schritt zu ma-
chen, ist unbeliebt.

Es ist eine verzwickte Lage. Schliesslich tragen
wir Verantwortung, nicht fiir Dokumente oder Fahr-
zeuge, die man auchmal stehen lassen kann, sondern
fiir Kinder. Also schreiben wirnochein Protokollund
fiihren noch ein Gespriich, so lange, bis wir vollig er-
schopft sind. Was dann gerade noch fehlt, sind Kom-
mentare wie: Das sind aber Klagen auf hohem Niveau
bei einem jéhrlichen Ferienpensum von dreizehn
Wochen. Wenn ich die Schaumschléger darauf hin-
weise, dass sie jederzeit in den Lehrerberuf querein-
steigen konnen, winken sie ab. Auch die zwanzig Pro-
zent Junglehrpersonen, die den Beruf nach nur vier
Jahren wieder verlassen, empfindendie vielen Ferien
offenbar nicht als ausreichende Entschidigung fiir
die Belastung, die diese Arbeit mit sich bringt.

Ich hitte schon lange den Beruf gewechselt, hat-
te ich nicht zwischendurch Pausen eingelegt. Pausen,
in denen ich um die Welt reiste oder die Rolle wech-
selte und als Deutsch-als-Zweitsprache-Lehrerin oder
als Heilpidagogin arbeitete, so lernte ich andere
Schulhiuser und andere Lehrerteams kennen. Der
Abstand und die Abwechslung bewahrten mich da-
vor, auszubrennen oder, ebenso schlimm, abzu-
stumpfen. Noch immer macht mir meine Arbeit
meistens Freude. Noch nie bin ich der Auseinandet-
setzung mit den Kindern miide geworden. Thre Of-
fenherzigkeit und Begeisterungsfahigkeit trosten
michiiber den Verwaltungskram hinweg. Umso mehr
beschiiftigt mich die Tatsache, dass ich ihnen oft
nicht gerecht werde.

Statt alle Kinder einem englischen Rasen gleich
auf dieselbe Hohe zu trimmen, sollten wir ihnen Zeit
geben. Es ist fiir niemanden gesund, sich gesell-
schaftlichen Normvorstellungen unterwerfen zu
miissen. Kinder sollen eigene Erfahrungen machen
und irren diirfen. Und nicht zuletzt sollte die Schule
den Kindern helfen, Selbstwert und Selbstachtung zu
entwickeln.

Ein Schulsystem, ausgerichtet nach diesen Wer-
ten, hat sich die schwedische Reformpédagogin Ellen
Key schon vor mehr als hundert Jahren in ihrem Buch
«Das Jahrhundert des Kindes» gewiinscht: «Die Zeit
ruft nach «Persénlichkeitens, aber sie wird vergebens
rufen, bis wir die Kinder als Personlichkeiten leben
und lernen lassen; ihnen gestatten, einen eigenen
Willen zu haben, ihre eigenen Gedanken zu denken,
sich eigene Kenntnisse zu erarbeiten, sich eigene
Urteile zu bilden; bis wir, mit einem Wort, aufhéren,
in den Schulen die Rohstoffe der Personlichkeit zu er-
sticken, denen wir vergebens im Leben zu begegnen
hoffen.»

Vor einem Stapel unkorrigierter Hefte sitzend,
male ich mir aus, wie unsere Volksschule sein miiss-
te, damit Kinder gerne hingehen. Da gibt es einiges,




das ich umkrempeln wiirde: Klassen von maximal
zwiolf Schiilern und Schiilerinnen. Ein Unterricht, in
dem die Kinder sich von ihrer Neugier treiben lassen.
Lernfortschritt und personliche Entwicklung wiirde
ich nicht mit Noten, sondernin Gruppen- und Einzel-
gesprichen aufzeigen. Als Hausaufgaben wiirden die
Kinder von mir empfohlene Literatur und Sachbii-
cher lesen und an eigenen Projekten arbeiten, statt
alle dasselbe Arbeitsblatt abzuarbeiten. Den Stoff
wiirde ich kiirzen, die einzelnen Themen vertiefter
behandeln und 6fter wiederholen. Ich wiirde ficher-
{ibergreifend und blockweise unterrichten und so den
Kindern die Moglichkeit geben, sich auf die einzel-
nen Themen iiber lingere Zeit einzulassen. Ich wiir-
de den Unterricht 6fter in die Natur oder ins Museum
verlegen und die Pausenglocke abschaffen, die nach
jeder zweiten Lektion daran erinnert, das Fach zu
wechseln.

«Alles, was wit einem Kind beibringen, kann das
Kind nicht mehr lernen», sagte Jean Piaget, Pionier
der kognitiven Entwicklungspsychologie. Der be-
kannte Schweizer Kinderarzt Remo Largo erginzt in
seinem Buch «Babyjahre»: «Echtes Lernen besteht
aus selbstbestimmten Erfahrungen, die das Kind
nicht zielgerichtet anstrebt, sondern beidenen es im-
mer auch Umwege macht.»

Manchmal tut es gut, sich an seine eigenen Um-
wege zu erinnern. An Hiirden und vorschnelle Be-
urteilungen anderer. An meine Kindergértnerin zum
Beispiel, die fand, ich sei zu wenig konzentriert (oder
auf das Falsche). An meine Erstklasslehrerin, die
mich im Lernbericht als Schiilerin mit viel Fantasie,
aber wenig Struktur beschrieb. An meine Sekundar-
lehrerin, die den Versuch unterliess, mich zu férdern,
und nach einem halben Jahr in die Realschule ver-
setzte. Doch es gab auch Lichtblicke. Die Fiinftklass-
lehrerin, die mich wegen meiner musischen und so-
zialen Stirken trotz knappen Notendurchschnitts in
die Sekundarschule schickte. Der Reallehrer, der im-
mer ermutigende Worte fiir mich iibrig hatte und so
mein Selbstvertrauen stirkte. Ich wurde dann doch
noch eine gute Schiilerin und fand den Weg an die
Hochschule.

Wenn ich heute einen einzigen Wunsch frei héit-
te, so wiirde ich mir wiinschen, dass alle Kinder ger-
ne zur Schule gehen. Dass sie auf ihre Weise und mit
positiven Gefiihlen lernen konnen. Jedes Kind ist von
Natur aus lernfreudig. Es ist die Aufgabe von uns
Pidagogen, Politikerinnen und Eltern, die Primar-
schule so zu gestalten, dass diese Freude erhalten
bleibt. Im besten Fall ein Leben lang. M

ALMA PFEIFER ist Primarlehrerin;
die Personen im Text wurden anonymisiert.
redaktion@dasmagazin.ch
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Endlich Stressless®

Geniessen Sie den Augenblick

Stressless® Sessel und Sofas erginzen lhre Einrichtung perfekt:
sie schaffen eine stilvolle Insel der Ruhe und vollkommenen
Entspannung. Unsere innovative und patentierte Funktions-
technologie bietet maximalen Komfort. In lhrer hektischen
Welt finden Sie hier Ihren ganz privaten Riickzugsort.

Testen Sie jetzt den Komfort
bei Ihrem Handler vor Ort!

stressless.
Original Stressless® Bequemsessel und -sofas -
nur im ausgewahlten Fachhandel

AG Hunziker, Reinach
Pfister, Spreitenbach

SG Pfister, Mels
Pfister, St. Gallen

Pfister, Suhr Svoboda, Schwarzenbach

BE Briigger, Spiez SH Pfister, Schaffhausen
Pfister, Bern Wirz Wohnen, Neftenbach
Pfister, Lyssach SZ Riesen, Brunnen

BL/BS Getzmann, Bottmingen TG Finnshop, Frauenfeld
Pfister, Pratteln Tl Pfister, Contone

GL Pfister, Mels UR Riesen, Brunnen

LU/ZG Egger, Eschenbach VS Meubles Descartes, Saxon
Pfister, Emmenbriicke =~ ZH Wirz Wohnen, Neftenbach
Pfister, Luzern Pfister, Diibendorf

OW/NW Mébbel Abacherli, Giswil Pfister, Winterthur

SG Delta Mébel, Haag Pfister, Ziirich-Walche

Finnshop, Wil



